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Sabemos que atualmente, um dos maiores problemas apontados pelos professores no contexto
educacional € a indisciplina escolar. Desse modo, pensar a disciplina e a indisciplina na escola tornou-
se freqiiente e necessdrio no meio educacional brasileiro contemporaneo.

Tal contexto nos instigou, em 2003, a realizar uma pesquisa sobre as representacoes de
professores sobre a indisciplina na escola (Vasconcelos, 2003). Tendo por finalidade desvelar o que
de professores da rede estadual de ensino fundamental pensavam sobre a indisciplina, realizamos um
estudo exploratorio descritivo com 126 professores de 5 cidades da regido de Assis (SP). Os resultados
dessa pesquisa mostraram principalmente que: a). para a maioria dos professores pesquisados (70,6%),
as questdes éticas estdo diretamente ligadas a atos de indisciplina por parte dos alunos; b) sdo
atribuidas diferentes causas a indisciplina, porém a maioria (74,4%) atribui as origens a determinacdes
de conotacdes inatistas ou empiristas; c). tais representagdes no meio educacional trazem grandes
conseqiiéncias a pratica pedagdgica, pois reforcam a idéia de um determinismo prévio que acarreta
uma espécie de imobilismo e passividade no sistema educacional; d). os professores desconhecem e
desconsideram o ponto de vista dos alunos sobre a indisciplina na escola.

Concluida essa pesquisa, ficamos interessados em conhecer o que os alunos pensam sobre a
indisciplina no contexto escolar. Vdarios autores t€m discutido o tema da indisciplina e chamam a
atencdo para o perigo de se cometer generalizacOes apressadas e reducionistas sobre o fendmeno
(Aquino, 1996; La Taille, 1996; Lepre 1998; Geralde, 1998; Aratjo, 1999). Apontam que o tema
envolve aspectos sécio-historicos, culturais, filoséficos, lingiiisticos, psicoldgicos etc. Também, ndo
ha ddvida de que o tema da indisciplina nos remete a drea do juizo moral e envolvem niveis de
consciéncia sobre as regras morais presentes nos diferentes contextos (Geraldi, 1998; Menin, 1985;
Lepre, 2001; Silva, 2004). Dada a ampla dimensdo do problema a ser analisado, estabelecemos uma
vertente psicoldgica de andlise e buscamos estudar, ndo a indisciplina em si, mas as idéias que os
alunos t€ém sobre a indisciplina no contexto escolar.

Para esse novo estudo, fomos buscar na Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento,
nosso referencial tedrico-metodolégico para a andlise das representacdes dos alunos. Decidimos,
entdo, investigar estudar os modelos organizadores do pensamento aplicados por alunos do ensino
fundamental em relagdo a indisciplina no contexto escolar.

Segundo a Teoria dos Modelos Organizadores, as representagdes mentais sido elaboradas a
partir da interacdo do sujeito com o meio, que atua como um regulador da atividade cognitiva. O
sujeito - ativo nesse processo - assimila os dados de uma situagdo concreta e atribui significado e uma
funcido a eles, elaborando, assim, uma explicag@o para a situagdo. Um modelo organizador € definido
como:

“o conjunto de representacdes que o sujeito realiza a partir de uma
situacdo determinada, constituido pelos elementos que abstrai e retém
como significativos entre todos os possiveis, aqueles que imagina ou
infere como necessarios, os significados e as implicacées que lhes
atribui, e as relagdes que estabelece entre todos eles. Os modelos
organizadores do pensamento constituem aquilo que é tido por cada
sujeito como a realidade, a partir da qual elabora pautas de conduta,
explicacdes ou teorias. (Sastre et al, 1994, p. 19).

Os resultados das interpretacdes que o sujeito realiza dos fatos ou dos objetos perceptiveis sdo
os dados ou elementos de um modelo organizador. Esses elementos sdo produto de uma atividade
interpretativa feita pelo préprio sujeito sobre a realidade, que tem sua origem: a) nas abstracdes dos
observdveis; b) nas inferéncias sobre a situacdo com as quais se depara ou, ainda, ¢) na invencdo de
outros dados, em funcdo da necessidade de compreensdo da situacio observada (Moreno et al, 2000,
p-79).

O contexto de experiéncia é fundamental no processo de retencdo de elementos de uma
situacdo observada. N@o sdo todos os dados possiveis a respeito da situagcdo que sdo eleitos; somente
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aqueles que tém sentido ou aos quais sdo atribuidos significados, em fungdo da prépria experiéncia do
sujeito. Isto ndo quer dizer que o sujeito desconhega os outros dados da situagdo, somente que ndo sao
considerados como representativos dela. Os elementos que ndo existem na realidade (produto de
inferéncias e de invencdes) t€ém a mesma qualidade dos considerados reais, pois sdo parte da
“realidade” do sujeito.
Os modelos organizadores também tém implicacdes:
“Os modelos organizadores ndo cumprem sé a fungdo de servir de base
para a explicacdo de alguns fatos; servem também de ponto de partida para
a acgdo, ja que esta ndo tem como base a realidade, mas o que cada um
acredita que € a realidade; dessa forma, nossas convicgdes guiam nossos
atos mais que os fatos objetivos, o que eqilivale a dizer que construimos
modelos da realidade” (Moreno et al, 2000, p. 91).

As implicagdes dos significados atribuidos aos elementos sdo conseqiiéncias concretas desse
processo. A realidade subjetiva do sujeito € expressada pelos modelos organizadores e € a base para
suas explicacOes e acdes diante dos fendmenos e dos problemas que enfrenta no cotidiano (Moreno,
1996).

Assumido esse referencial tedrico-metodoldgico, definimos, entdo, nossos objetivos:

- identificar os modelos organizadores de pensamento que sujeitos de 8 (oito) e 10 (dez)

anos, alunos do ensino fundamental, aplicam diante de um conflito envolvendo a
indisciplina em contexto escolar;

- verificar se hd diversidade e/ou regularidade na organizacdo desses modelos.

Os sujeitos da pesquisa foram 40 alunos, de oito e dez anos (20 em cada grupo de idade),
pertencentes a uma escola publica da cidade de Assis (SP). Sdo alunos da 2* ¢ 4" série do ensino
fundamental, escolhidos aleatoriamente em uma escola que estd situada na periferia da cidade e
atendem alunos de populagdo de baixa renda. Foram selecionadas 9 meninas e 11 meninos da 2* série
e 10 meninas e 10 meninos da 4" série.

Como instrumentos de pesquisa utilizamos conflitos hipotéticos e entrevista semi-diretiva.
Foram apresentados aos sujeitos dois conflitos relacionados a uma situacdo de indisciplina, e,
posteriormente, realizada uma entrevista ndo diretiva sobre o tema. O primeiro conflito envolveu
indisciplina de um aluno dirigido a um outro aluno. O segundo conflito envolveu indisciplina de um
aluno dirigido ao professor Os conflitos foram apresentados pelos pesquisadores através de narrativa,
por escrito e em pranchas com desenhos representando os conflitos. As apresentagdes dos conflitos e
as entrevistas foram feitas individualmente. Os sujeitos responderam as questdes sobre os conflitos
verbalmente e as suas respostas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

Considerando as recomendacdes de Sastre e Moreno (2000) sobre o processo de aplicagdo
metodoldgica de conflitos, fizemos a adaptacdo de algumas caracteristicas presentes no conflito em
funcdo da diferengca de sexo dos sujeitos, isto €, narramos o conflito incluindo protagonistas com
nomes do género do sexo do entrevistado.

Apds a apresentagdo de cada um dos conflitos, pedimos para o sujeito dizer o que um dos
personagens que presenciou a situagdo pensou e sentiu a respeito do acontecimento e o que poderia
fazer na situacdo. A primeira e a segunda pergunta tiveram por finalidade explorar os modelos de uma
forma mais aberta e ampla para que se pudesse estabelecer um panorama dos elementos selecionados e
de como a situacgdo € percebida. Com a terceira pergunta, buscamos desvelar o juizo de valor moral
aplicado a situacao.

Situacdo de conflito I: Adriana, Beto e Celso estudavam numa mesma escola. Num dia de
aula aconteceu o seguinte: enquanto cada aluno estava fazendo um exercicio no caderno, Beto pegou o
estojo de Adriana e jogou na cabeca de um colega. Celso viu tudo.

Situacdo de conflito 2: Adriana, Beto e Celso estudavam numa mesma escola. Num dia de
aula, aconteceu o seguinte: enquanto cada aluno estava fazendo um exercicio no caderno, Beto pegou
o estojo de Adriana e jogou na cabega da professora que estava escrevendo na lousa. Celso viu tudo.

Questdo 1: “O que Celso pensou?”. Questdao 2: “O que Celso sentiu?”’; Questdo 3 “O que
Celso poderia fazer nesta situacdo? Por qué?”

O procedimento de investigacdo foi feito em duas etapas. Primeiro foi apresentado o
primeiro conflito, com a historieta da indisciplina dirigida a outro aluno e, em seguida, foi feita a
entrevista. Terminada esta primeira etapa, apresentamos o segundo conflito e fizemos a entrevista.



Os dados, dessa pesquisa em andamento, foram organizados seguindo os critérios de série e de
idade dos alunos. Os modelos organizadores dos sujeitos da 2* série foram catalogados com os 20
sujeitos enumerados de 1 a 20 (S1 a S20). Os modelos dos sujeitos da 4" série foram catalogados com
0s 20 sujeitos enumerados de 1 a 20 (S1 a S20).

No momento, estamos categorizando e interpretando os modelos conforme os elementos
abstraidos, seus significados e suas implicacdes, conforme o referencial tedrico-metodolégico
adotado.

A andlise preliminar dos dados indica os seguintes resultados: a) os modelos abstraidos
refletiram diversidade e regularidade presentes nos raciocinios elaborados para resolver os conflitos
apresentados. Tal fato indica que as explicacdes dos alunos sobre as situacdes de indisciplina escolar,
variam conforme os modelos organizados a partir dos elementos sociais destacados, estejam 0s
elementos presentes ou ausentes na situacdo hipotética e b) a variedade de modelos organizadores
identificados evidencia a importincia dos contetidos sociais na constru¢do dos raciocinios morais € c).
a maioria dos alunos (89%) julgam a indisciplina com um “comportamento errado”.
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